A Pedagogia Tradicional.
a)  Caracteristicas e préstimos no quadro da Sociedade Tradicional.
b)  Transformagdes sociais, econdmicas, politicas e educativas nos séculos X VIII-XX:
1- Na Europa e no Mundo;
2-  Em Portugal.

"Espartanos, Romanos, Chineses, cidaddos do Novo Mundo ou da velha Europa, a sua
ambi¢do em relacdo aos filhos nunca foi sendo transmitir as verdades de que se criam depositarios.
Ora, no dia em que nos voltdmos com um zelo absoluto para a crianga - um dos termos da educagao
- comegamos por nos indignar com um abuso: as nog¢des a inculcar tinham, até entdo, absorvido
tudo no processo educativo. Tratava-se agora de observar o ser a educar e de preencher as suas
necessidades: tanto pior se as matérias escolares ficavam para segundo plano, o que importava
acima de tudo era libertar a crianca. Foi-se até ao ponto de pretender que esta, deixada em liberdade,
encontraria o seu caminho (...)". Angéla Medici

TEXTO 1

Os inovadores modernos — mais precisamente os defensores da «educagdo nova —na sua
maioria, multiplicaram, como nés o sublinhamos, os contrastes entre dois tipos de pedagogia: aquela
que eles preconizavam e uma outra que, no seu espirito, reunia todos os vicios opostos as virtudes
da outra ! Ao ler esses autores, tem-se a impressao de que bastaria, para progredir, fazer
precisamente o contrario do que se fazia antes: seria, portanto, necessario substituir em vez de
reformar.

Na realidade, o «bom senso» pedagdgico e um exame critico mais aprofundado das praticas
tradicionais e dos métodos modernos conduzem-nos a uma visdo mais equilibrada do problema.
Apo6s os entusiasmos excessivos dos comecos, chega-se hoje a uma apreciagdo mais serena € mais
racional.

Tentemos, esquematizando um pouco, enumerar as censuras dirigidas a escola antiga,
opondo-lhes as exigéncias que a escola actual formula e se esfor¢a por realizar.

A escola antiga era, diz-se, uma escola livresca que confundia memoria e inteligéncia, e se
limitava a um ensino verbal e dogmatico. A escola nova, ao contrario, desconfia do manual,
suprimindo-o mesmo, por vezes, sob a sua rotina habitual; ergue-se contra o psitacismo e condena o
«magister dixit». A escola antiga n3o se preocupa sendo com transmitir conhecimentos, €
essencialmente didactica, enquanto a escola moderna visa sobretudo o «saber fazer», as capacidades
de realizagdo e de criagdo. A escola antiga ¢ silenciosa e receptiva, ndo conhece sendo o «monologo
magistral», € «a escola sentaday, faz apelo aos «imperativos categoricos» e a «disciplina militar». A
escola nova, ao contrdrio, ¢ activa e por vezes barulhenta como uma feira, pratica o «self
governmenty, e baseia-se na liberdade do trabalho. A escola de outrora nao conhecia sendo o aluno
médio e o grupo; a de hoje repudia o ensino puramente colectivo, ¢ uma escola «por mediday, é
individualizante. A escola tradicional confunde adestramento e educacao, ¢ enciclopédica, exalta «o
esforco pelo esfor¢co», mesmo que este seja inutil; os educadores modernos insistem na
autoformacao, no eclectismo em matéria de conhecimentos, fazem apelo aos interesses naturais do
aluno e ao éxito para motivar o esforco. No passado, os programas sdo estruturados logicamente,
sao séries de disciplinas autobnomas progressivamente alargadas, ao passo que hoje adoptam-se, de
preferéncia, programas-objectos nos quais desaparecem as distingdes intrinsecas entre as matérias
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de estudo; fala-se de «centros de interesse», de «unidades de trabalho» e insiste-se na integragdo dos
conhecimentos, no seu natural encadeamento; pde-se em relevo a cooperacao entre os professores e
entre os alunos. Na escola antiga, desconfia-se da coeducacgdo, sobretudo a partir de uma certa
idade, enquanto que os partidarios da educagdo nova a recomendam e nao encontram nela sendo
vantagens, sob todos os pontos de vista. A educagdo estatica, essencialista, conformista do passado,
opoe-se a escola dinamica, existencialista, progressista...

Se examinarmos agora, com serenidade e objectivamente, em que medida os termos da
comparagdo se excluem numa ac¢do educativa auténtica e completa, chegaremos a conclusao de que
apenas posi¢des extremistas num ou noutro sentido sdo inconciliaveis. Com efeito, as praticas da
escola tradicional e as da escola nova — desde que elas ndo sejam caricaturas ou deformacdes da
realidade — encontram uma justificacdo evidente, mas parcial, na propria natureza da educacao. Ha,
na base da pedagogia tradicional, verdades incontestaveis, tdo incontestaveis como aquelas que os
modernos defendem. O perigo estaria em ndo se basear sendo sobre umas ou sobre as outras.

Apresenta-se muitas vezes o «teaching» e o «learning» como termos antagonicos,
simbolizando o segundo a conquista pessoal do saber. Mas, igualmente aqui, as oposi¢des nao sao
nem podem ser exclusivas. Um ensino digno desse nome nao pode contentar-se nem com uma nem
com outra coisa. E necessario associa-las numa justa propor¢io. Como poderia o aluno descobrir
tudo por si mesmo?

Acontece 0 mesmo com as outras antinomias complacentemente multiplicadas entre o
passado e o presente. Elas ndo sdo irredutiveis, mas designam tendéncias complementares. Convém
antes fazé-las convergir que divergir, combinando-as numa justa concep¢ao da ac¢do educativa.

E quanto ao professor companheiro? Ninguém, com certeza, pode duvidar de que a educagdo
e 0 ensino encontram uma forte motivagao nos lagos de afecto e de compreensao humana que unem
professores e alunos. Mas querer suprimir toda a distincia entre os dois ¢ seguir um caminho
perigoso: a familiaridade e a simplicidade podem muito bem acomodar-se com a autoridade. Esta
impde-se pela propria personalidade do mestre e ndo por prescricdes sem fim e ameagas. No
entanto, ndo ¢ necessario por-se ao nivel dos alunos, como se se tratasse de um deles; ainda que
vivendo e trabalhando lado a lado, convém que o professor fique superior aos alunos.

Em resumo, portanto, pode afirmar-se que nao hd um fosso intransponivel entre os
tradicionalistas e os inovadores. O erro e o perigo residem antes nas atitudes intransigentes e
exclusivas. O velho adagio «o excesso em tudo ¢ um defeito» aplica-se ao dominio pedagdgico
como a qualquer outro dominio. Que venha a haver, um dia, acordo completo entre as tendéncias
opostas, € pouco provavel ...

PLANCHARD, Emile, 4 pedagogia contemporinea, Coimbra Editora, Coimbra,
1975, pp. 121-137.
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PEDAGOGIA TRADICIONAL

Livresca; base no manual
Transmissao de conhecimentos
Siléncio, receptividade, disciplina

PEDAGOGIA MODERNA

Condena o magister dixit
“saber fazer”, capacidade de criagdo
Actividade, “self-government”,

liberdade

Dirigida ao aluno médio e ao grupo
Educagao = adestramento;

Programas logicamente estruturados;
disciplinas autdbnomas

Ensino individualizante
Educacao = autoformacao

Interdisciplinaridade;

dos conhecimentos

encadeamento

“Nao” a coeducagao

Estatica, conformista, essencialista
Base filosofica, intuitiva
Emulacao, competi¢ao

Professor autoritario, distante
Esforco pelo esforco

“Sim” a coeducacgao

Dinamica, progressista, existencialista

Base experimental

Auto-emulagdo; cooperagao
Professor companheiro, democracia

Motivagao, interesse

Adaptacio de PLANCHARD, Emile, A4 Pedagogia Contemporinea,
Coimbra, Coimbra Editora, pp. 121-137.

ESCOLA ANTIGA

Programas divididos em pequenas

ESCOLA MODERNA

Grandes areas; dominios funcionais

unidades programaticos
Ligdes decididas sem intervengdo Alunos tomam parte na escolha
dos alunos
ORGANIZACAO Distingdo rigida entre actividades Supressdo da barreira entre a escola e
escolares e extra-escolares a vida
Ensinar capacidades através de Desenvolver capacidades no quadro
exercicios isolados duma actividade funcional
A crianca ¢ obrigada a fazer o que A crianga associa-se a decisdo da
MOTIVACAO nao escolheu tarefa a realizar; motivagao
Explora a competicdo como forca O aluno realiza a tarefa em
motivacional cooperacao
CRONOLOGIA Ordem ldgica na sequéncia Plano flexivel
CONTEUDOS DO S6 matérias académicas Toda a experiéncia humana
ENSINO Ignora a comunidade; wutiliza Explora a comunidade; utiliza

apenas material escolar

material extra-escolar

Adaptacao de CLAUSSE, Arnould, “Os problemas pedagdgicos hoje”, in
AAvv., Educagdo ou condicionamento, Centelha, Coimbra, pp. 72-74.
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TEXTO 2

Ja Durkheim dizia substancialmente o seguinte: assim como € preciso mais de um ponto para
determinar a direc¢do de uma linha, assim também o ponto matematico que € o presente ndo nos
permite compreender o sentido de uma realidade. (...) Um facto, qualquer que ele seja, uma
instituicdo, uma ideia ¢ muitas vezes rico de um passado que ndo aparece a superficie e nao pode ser
compreendido sendo ligando-o a linha historica de que ele € o termo provisorio.

.n)

1(5 preciso levar o homem a situar a sua época, com toda a complexidade dos seus aspectos
multiplos, e a situar-se, com toda a riqueza da sua natureza progressivamente desenvolvida.

O ensino deve, portanto, ligar os conhecimentos, como, alias, todas as realidades humanas e
institucionais, as suas origens € ao seu desenv01v1mento acompanhando por qualquer caminho que
seja, as suas vicissitudes ao longo da historia. Procedendo assim, ele fa-las-4 aparecer como
acontecimentos humanos, que respondem a exigéncias humanas e dara ao individuo, ao mesmo
tempo que o auténtico sentido da histéria que ¢ relatividade, a consciéncia auténtica de uma
dependéncia e a orientagdo para o futuro que € vontade e possibilidade de avango.

A propésito da escola, € incontestavel que o nosso sistema escolar actual ¢ um conjunto muito
complexo, quer no seu conteudo como na sua organizag¢do, nas suas técnicas como no seu espirito.
Nesse conjunto, ha do melhor e do pior, elementos fosseis e elementos vivos. Ora, ndo € possivel
emitir um juizo que escape as sugestoes de abstrac¢des discutiveis, e, portanto, fazer as distingdes
que se impdem, sem conhecer a génese ¢ as vicissitudes dos aspectos modernos da escola.

Ao longo de toda a histéria, a educagdo obedece a certas «leis», a certas exigéncias
constantes que importa por em evidéncia se se quer compreender o seu desenrolar e as suas
vicissitudes como também se se pretende emitir um juizo valido, despido de toda a conotagdo
subjectiva e sentimental, sobre o seu estado actual.

Mas quando falamos de exigéncias constantes, isso de modo algum implica que atribuamos
qualquer crédito a uma concep¢ao do homem que se definiria pela permanéncia de urna natureza
autonoma e sui generis € cujas exigéncias, por consequéncia, se revelariam idénticas em todas as
épocas, quaisquer que fossem, além disso, as condigdes em que esse homem eterno procurasse
realizar-se. Se 0 Homem eterno existe, ele ¢ para nos inutilizdvel. As Unicas considera¢des que
podem trazer elementos positivos ao nosso propdsito sdo as formas particulares sob que essa
humanidade hipoteticamente imutavel se nos apresenta nos diferentes momentos da historia. A
pedagogia perennis ndo ¢ mais que um conjunto de formulas vazias de todo o conteudo e de toda a
realidade. No momento em que queremos precisar o seu sentido e preencher os seus quadros,
apercebemo-nos de que as mesmas palavras escondem intengdes muito diferentes e frequentemente
contraditérias. Um relance, mesmo rapido, sobre a evolugdo dos sistemas pedagogicos revela-nos
que, para além das exigéncias de uma humanidade abstracta e eterna, ¢ sempre segundo as
perspectivas de uma concepcao muito particular e muito contingente do homem que se orientam as
intengdes e que se definem os postulados e os principios mais elementares €, na aparéncia, os mais
indiscutiveis da pedagogia. E mesmo preciso ir muito mais longe: em época alguma se trata, no
plano educativo, do Homem (por mais contingente que seja a sua concepg¢do), mas dos homens
considerados na variedade, se ndo nas oposicoes, da sua realidade viva e concreta.

Além disso, qualquer ambicdo de explicar a historia seria perigosa e va se julgasse poder
esgotar a totalidade da realidade. O niimero e a variedade dos elementos que entram em jogo sao de
tal modo consideraveis, as ac¢des reciprocas que eles exercem uns sobre os outros séo de tal modo
multlplas subtis e complexas que seria temerario querer encerra-los numa teoria ou numa
concepcao Unica que englobasse a totalidade do fendmeno.

CLAUSSE, Arnould, 4 relatividade educativa, Livraria Almedina, Coimbra, 1976, pp.
13-16
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